Andrea Bethge & Franziska Greiner

Inklusionsorientierung im (Fach-)Unterricht

1. Grundannahmen zu Inklusionsorientierung im (Fach-)Unterricht

2)

b)

Jede/jeder Anwesende kann zum Lernprozess anderer etwas (Anderes) beitragen.
Es gibt keinen privilegierten Zugang zum Lerngegenstand.

Inklusionsorientierung und Individualisierung stehen als zwei Aspekte von Unterrichtsgestaltung in
einem dialektischen Verhaltnis.

Die Zugénge zu einem potentiellen Lerngegenstand sollten nicht ausschlieBlich Gber verschiedene
Abstraktionsstufen erfolgen, sondern den verschiedenen Entwicklungsbereichen/-aufgaben des
Menschen entsprechen (Oerter/Montada, 2002)."

2. Mdgliche Indikatoren inklusionsorientierten (Fach-)Unterrichts

a)

b)

c)

Der gemeinsame Lerngegenstand weist eine hinreichende Komplexitat auf (Feuser, 2005), und
ermdglicht qualitativ unterschiedliche Zugéange zu seiner grundlegenden Struktur (Feyerer, 2016),
sodass jeder Lernende tber die Auseinandersetzung mit ihm seine Kompetenzen erweitern kann.

Die Lehrperson unterstiitzt die Lernenden bei der Erschlieung des Lerngegenstandes, ohne ihnen die
Maglichkeit des eigenstéandigen Zugriffs auf diesen zu nehmen (Holzkamp, 1995).

Die Lernenden dirfen ihre je eigenen Fragen an den Lerngegenstand stellen.

Die Lehrperson unterstitzt dies.

Sowohl die Lehrperson als auch die Lernenden setzen sich mit dem Lerngegenstand auseinander und
partizipieren an dessen Verfligharmachung.

3. Modell inklusionsorientierten (Fach-)Unterrichts
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Abb 1: Modell inklusionsorientierten (Fach)Unterrichts — Der Lerngegenstand als gemeinsamer Ausgangspunkt unterrichtlicher Interaktion

! Die im KMK-Beschluss ,, Inklusive Bildung von Kindern und Jugendlichen mit Behinderungen in Schulen* von 2011 genannten
Schwerpunktbildungen bei der Erarbeitung sonderpédagogischer Bildungs- und Unterstiitzungsangebote entsprechen diesen.
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4. Leitfragen fur die Analyse des Lerngegenstandes

Perspektive des Lernenden Perspektive der Lehrperson

Welches Wissen kann ich anhand des LGs " Welches Wissen mochte ich mit Hilfe des
erwerben? Was weif ich bereits (iber den LG? Kognition LGs und in Bezug auf den LG weitergeben?

. ] ] Welche Sinne méchte ich mit dem LG
Welche meiner Sinne spricht der LG an? Sensomotorik und/oder dessen Darbietung beim Lernenden
ansprechen?

Welche Sprache brauche ich, um den LG zu Welche Sprache verwende ich, um den LG zu
begreifen und um lber diesen zu kommu- Sprache présentieren und liber diesen zu

nizieren? Welche (Fach)Sprache nutze ich? kommunizieren? Welche (Fach)Sprache kann
ich nutzen und nutze ich?

Was bewegt mich zur Auseinandersetzung

mit dem LG? Was verspreche ich mir von
der Auseinandersetzung mit dem LG?

Emotion & Welche Wirkungen vermute oder
Motivation beobachte ich bei mir/bei den SuS in der
Auseinandersetzung mit dem LG?

Wie verhdlt er sich zu meinen Moral & Welche Werte des Zusammenlebens mdchte ich
Wertevorstellungen? Wie moderiert/ anhand des Lerngegenstandes vermitteln? Wie
unterstiitzt der LG das Zusammenleben? soll er die Beziehungsgestaltung beeinflussen?

Soziales

Abb 2: Modell inklusionsorientierten (Fach)Unterrichts — Entwicklungsbereichbezogene Leitfragen furr die Unterrichtsplanung und
-gestaltung
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