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spektivischen Konzepten mit wiederum klarer Ficherintegration abgeldst wurde. Diese wechselvolle
Geschichte legt den Schluss nahe, dass zum einen auch die aktuellen Entwiirfe kaum eine abschlieBende
Losung dieser Frage darstellen und dass sie zum anderen immer wieder Ankniipfungspunkte zu histori-
schen Konzeptionen anfweisen diirften.

Diese Kurzzusammenfassung mag als Orientierungshinweis gentigen. die Kapitel 1.1 bis 1.6 sind als
vertiefender Uberblick fiir Leserinnen und Leser mit Interesse an Details gedacht; ansonsten lisst sich
die Lektiire auch bei »Kapitel 2 — Verdnderte Begriindungsansétze fiir ficheriibergreifenden Unterricht«

und den folgenden Unterrichtsbeispielen fortsetzen.

1.1 Vorlaufer

Bei den konzeptionellen Entwiirfen des 19. Jahrhun
1816 iiber F. A. Finger (1844) und A. Diesterweg (]
(1885), lagen die inhaltlichen Schwerpunkte wechst
1885) oder im geschichtlichen oder geographischer
Realienunterricht mit jeweils unterschiedlichem fac
fach. an das sich eine beschrinkte Zahl anderer F:

Methoden dieses Realienunterrichts fuliten auf der1

1.2 Gesamtunterricht

Die fiichendeckende Einfithrung der Heimatkunde
vollzog sich in zwei Etappen: 1. die Etablierung de
1919 bzw. das Grofie Grundschulgesetz 1920; 2. di
richtlinien 1923 weitgehend {ibernommen wurden.
Einbeziehung und Verbindung der Fécher (vgl. Neu
sachunterrichtliche Bereiche kam in der neu formierten Grundschule nun eine grundsétzlich facheriiber-
greifend gedachte Unterrichtskonzeption zum Tragen. Beeinfiusst durch Berthold Ottos Reformideen
und die schulpraktischen Versuche des Leipziger Lehrervereins ab 1911 wurde der Gesamtunterricht zur

zentralen Unterrichtsform in der Grundschule (vgl. Feige 2007).
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meintliche Gesamtwahrnehmung der Welt als Sach-

im Heimatkundlichen Gesamtunterricht zentrierten :

kundliches Lebensweltthema und machten die ander:

Der Themenbereich »Wasser« wird etwa bei K. Mz

in Siiddeutschland verbreiteten Lehrerhandbuch »D

Sachunterrichts« zum Erlebnisganzen zusammenge

kert 1929, S. 88). In dieses Handbuch finden geo;

biologische (Tier- und Pflanzenleben), physikalisch

(Bau und Funktion eines Miihlrades) Eingang. Auch 1uiinai-inemounscne Annegen wie uas Luicuimnen
einfacher Versuchsreihen (Wasserdurchlissigkeit von spezifischen Bodenschichten) werden eingebun-
den, ebenso Veranschaulichungen am Modell (ober- bzw. unterschlichtige Miihlrdder) und musische
Ankniipfungspunkte (Zeichnen des Gewissers, Lied: »Es klappert die Miihle«), geschichtliche (»Die
Erfindung des Steges«. S. 110f) und sprachliche (»Bilderbuch: Hénschen im Blaubeerwald«).

Die unterschiedlichen fachlichen und iiberfachlichen Verbindungen und Dimensionen, die das zentrale
Thema »Bichlein« erdffnet, sind zum gréfiten Teil durchaus realistisch, umweltadiquat und themener-
schlieBend und tragen zur Klirung der Sache bei; die Gefahr einer Uberdehnung durch eher arbitrire,
unsystematische Assonanzen, zufillige inhaltliche Gelegenheiten ohne fachliche Rechtfertigung wird
aber durchaus sichtbar.

Die Inhalte dieses heimatlichen Sach- und Gesamtunterrichts wurden grundsétzlich aus der Heimat
als dem kindlichen, in aller Regel rein geographisch verstandenen Nahraum entnommen, der zunéchst
zu FuB erschlossen werden konnte und spéter in konzentrischen Kreisen auf die umliegenden Orte,
Stadtteile und schlieBlich den Bezirk erweitert wurde. Anfinglich konnten auch genuin naturkundliche
Themengebiete, wie z. B. die dem Kind vertrauten Phinomene Sonne, Mond und Sterne, nach herbarti-
anischem Muster einem religids vorstrukturierten Gesinnungsgebiet als Ankniipfungspunkt unter- und
zugeordnet werden, wie in diesem Beispiel der néchtlichen Flucht der heiligen Familie nach Agypten
(vgl. Troll 1929, S. 2031).

Bei einem eher naturwissenschaftlichen Sachganzen, wie etwa dem Dorfbrunnen, sollten sich im Ideal-
fall ebenfalls alle andern Fécher an diesen Wirklichkeitsausschnitt anschliefen: Von biologischen As-

pekten (Viehtrinke) iiber dkonomisch-hygienische (Wischewaschen). physikalisch-technische (Funk-



annehmen sollten. Lediglich der kleinen Minoritét eher kritisch-refiektierender junger Menschen sollte
eine hohere Bildung mit wissenschaftlich-kritischem Zugriff ermoglicht werden (vgl. Engelhardt u.
Stoltenberg 2002).

Nach 1945 erfolgte in der Bundesrepublik generell ein Riickgriff auf die Organisationsformen und
die Inhalte des Heimatkundeunterrichts der Weimarer Republik. In der DDR wurde der Sachunterricht
als »Heimatkunde« Teil des zunéchst gesamtunterrichtlich und fachbereichsiibergreifend organisierten
Deutschunterrichts und blieb es dort auch bis zur politischen Wende 1989.

Zentraler Stofflieferant war und blieb bei den westdeutschen Lehrplidnen auch nach dem Krieg wie in
den preufiischen Richtlinien von 1921 die »nihere E--1- = ~mmrote don Tindon o ATomrbh o Glncnne 1004
S. 215). In Gértners paradigmatischer »Neuzeitlicl

»in der Folge ihrer Entfernung vom Schulhaus ang

terhin erlebnishaft emotionalisiert und gesamtunte

Heimatkundedidaktik »Redet um Sachen« (1958)1

die unterrichtlichen Stoffgebiete aus der niheren ki

turkundlichen und einen kulturkundlichen Bereich

dabei gleichberechtigt nebeneinander und setzen si

kulturkritischen Akzenten der traditionellen Heimat

1.3  Vorfachlicher Sachunterricht

Allerdings bemiihten sich etwa Jesziorski, Lichten:
Jahre um eine Abkehr von der traditionellen Heims
rung und dem Zugriff auf réumlich entferntere Inhal
trums um moderne Technik und Massenmedien (vg
Hartwig Fiege beispielsweise entwickelte bereits 1¢
unterricht, der die ansschlieBliche Subjektbindung a:
disziplinaffine Logik der Sache relativierte. Konkre: veucuiete uies cuic 2eiicgung ues Sacuuuer11cues
in erdkundliche, biologische, technologische, wirtschaftskundliche, sozialkundliche, geschichtliche und
volkskundliche Komponenten, die bei manchen Themen eine ausschliefliche Konzentration auf eine

einzige Fachperspektive forderten, wie etwa beim eindeutig biologischen Thema »Unser Goldhamster«



Lerntéhigkeit der Schiiler wie auch die Eigengesetzlichkeit der einzelnen Fécher. Auf die Anforderun-
gen einer pluralistischen, wissenschaftlich geprigten Industriegesellschaft miisse die Schule mit einer

stirkeren Orientierung an wissenschaftlichen Disziplinen vorbereiten (vgl. Kéhnlein 2001).

1.4 Wissenschaftsorientierter Sachunterricht

In der Folge dieser klaren Absage an die bisherigen ficherverbindenden Konzepte des Heimatkunde-
unterrichts entstanden in den spiten 1960er bzw. frithen 1970er Jahren vor allem naturwissenschaftlich
ausgerichtete Konzeptionen mit deutlichem Einzelfachcharakter.

Auf die Forderungen des Deutschen Bildungsrates im Strukturplan von 1970 nach verstirkter Fach-
lichkeit und Wissenschaftlichkeit antworteten die Bundeslidnder mit einer Diversifikation der Sach-
unterrichtslehrpldne oder -richtlinien in Lern- oder Fachbereiche, die stark an die Terminologie der
Sekundarstufe erinnerten: Physik und Wetterkunde, Chemie, Technik, Biologie, Geschlechtererziehung,
Soziale Studien, Haushaltslehre, Geographie und Verkehrserziehung listeten etwa die Richtlinien von
Nordrhein-Westfalen aus dem Jahr 1971 auf (vgl. Feige 2007, S. 30).

Gestiitzt wurden diese curricularen Anderungen durch die Adaption amerikanischer Konzeptionen wis-
senschaftlicher Lehrgiinge, die auf zwei grundsiétzlichen Denkfiguren beruhten. Bei dem ersten Ansatz
ging es um die grundlegenden Strukturen und Basiskonzepte der Disziplin, wihrend der zweite sich auf
die wissenschaftlichen Verfahrensweisen konzentrierte (vgl. Feige 2007, S. 39f; Kahlert 2005, S. 170 ff).
Bei den konzeptorientierten Ansétzen ging es um grundlegende heuristische Modelle, wie beispiels-
weise das Teilchenstrukturkonzept fiir den physikalisch-chemischen Bereich, die als Erkldrungsmodelle
quer zu allen Inhalten liegen sollten. Dass diese einzelfachlichen Konzeptionen, angeregt durch das
amerikanische SCIS-Curriculum (Science Curriculum Improvement Study), eher in den Natur- als in
den Gesellschaftswissenschaften realisiert werden konnten, liegt sicher auch am Fehlen kulturwissen-
schaftlich akzeptierter iibergreifender Erkldrungskonzepte fiir soziale oder historische Phidnomene (vgl.
Spreckelsen 1971). Bei den verfahrensorientierten Curricula wurden die materialen Inhalte ebenfalls
zweitrangig und austauschbar, hier ging es um die Vermittlung von wissenschaftlichen Kompetenzen,
deren von Gagné erarbeitete Hierarchie bis zum Experimentieren als Hochstform reichte. Zwar lassen
sich Verfahren grundsétzlich weitgehend ficherintegrierend oder ficheriibergreifend erlernen und an-

wenden, doch erfolgte realiter eine Einschrinkung auf den naturwissenschaftlichen Bereich, fiir den die



1.5 Mehrperspektivischer Unterricht

Diese deutliche Konzentration auf einzelne Ficher beziehungsweise wissenschaftliche Disziplinen oder
Nachbardisziplinen stellte wegen der genannten Kritikpunkte ein relativ kurzes Intermezzo in der Ge-
schichte des Sachunterrichts dar. Denn nachdem sich die Vorwiirfe gegeniiber der traditionellen Hei-
matkunde ebenso rasch als iiberzogen erwiesen hatten wie der bildungsreformerische Optimismus der
spiten 1960er Jahre, setzte bereits ab Mitte der 1970er Jahre eine Reversion der Curricula und ihrer
einzelfachlichen Ausrichfung ein. Allerdings war damit keinesfalls eine Riickkehr zu den traditionellen
Formen des heimatkundlichen Gesamtunterrichts geplant, da die entstehenden ficheriibergreifenden
Konzeptionen auf verdnderten Begriindungen beruhten und mit modifizierten Zielsetzungen und struk-
turellen Arrangements operierten.

Dies gilt vor allem fiir das im Rahmen des CIEL-Programms (Curriculum institutionalisierte Elemen-
tarerziehung) von Giel und Hiller entwickelte Konzept eines mehrperspektivischen, ficherintegrieren-
den Unterrichts, der unter dem Kiirzel MPU bekannt wurde. Zentrale Bildungsziele stellten in dieser
Konzeption Miindigkeit, Partizipation und politisch-gesellschaftliche Handlungskompetenz dar, also
im Idealfall die Féhigkeit zur emanzipierten Teilnahme am &ffentlichen Diskurs und seinen Entschei-
dungen. Die vorfindbare Realitét sollte daher unter verschiedenen Perspektiven zerlegt und modellhaft
auf vier unterschiedlichen »Spielebenen« von »scientisch« bis szenisch rekonstruiert werden, um sie
so zu durchschauen und eben auch verdndern zu koénnen. Grundsétzlich war dieser Ansatz auch fiir
die naturwissenschaftlichen Bereiche gedacht. blieb aber wegen seiner Komplexitit ohnehin eher ein
didaktisches Exotikum. Auch wegen der erlebnishaften Rekonstruktionen und der mitunter assoziati-
ven thematischen Zusammenfiigungen geriet gerade der MPU zudem in verdichtige Ndhe zum alten
Gesamfunterricht, was beim Blick auf die Unterrichtsentwiirfe durchaus plausibel erscheint. Allerdings
bedeutete natiirlich zum einen das dahinter stehende aufklérerische Ziel. ndmlich »Bildung als Biirger-
recht« (Dahrendort) fiir alle zu erreichen, eine entschiedene Absage an das alte selektive Konzept der
volkstiimlichen Bildung. Zum anderen stellte die Wissenschaft als wirklichkeitserschlieBendes Werks-
zeug die entscheidenden Kriterien fiir die Auswahl bestimmter Inhalte bereit. Zum dritten schlieBlich
sollte sich natiirlich die komplexe Rekonstruktion der Wirklichkeit im MPU von dem bekannten, nur
selten analysierenden und wenig tiefenscharfen Verharren des alten heimatkundlichen Gesamtunter-

richts auf sinnlich fassbaren Oberflichenphinomenen unterscheiden.



2 Verdnderte Begrundungsansatze
fur facherubergreifenden Unterricht

Mit der zusammenfassenden Darstellung dieser historischen Vorldufer unterschiedlicher Sachunter-
richtskonzeptionen und dem Wechselspiel von stirker einzelfachlichen beziehungsweise ficherintegrie-
renden Entwiirfen sollen zum einen die gemeinsamen Bezugspunkte, zum anderen die Unterschiede zu
zeitgeméBen konzeptionellen Vorstellungen herausgearbeitet werden.

Die sich bis heute konstituierenden Entwiirfe eines vielperspektivischen oder mehrdimensionalen Sach-
unterrichts ziehen die Begriindung fiir ein facheriibergreifendes Vorgehen grundsitzlich aus drei Argu-
mentationszusammenhéngen:

Zum einen prisentiert sich die reale Lebenswelt als so komplex und vielschichtig, dass fiir ein Verste-
hen. sei es auch nur im Ansatz, und miindiges Mitgestalten dieser Realitdt moglichst viele fachliche
Dimensionen mit einbezogen werden miissen.

Zum anderen brachte die konstruktivistische Wende in den spéiten 1970er Jahren im Grunde zumindest
den theoretischen Uberbau fiir die Absage an alle eindimensionalen und einzelfachlichen Erkenntnis-
modelle. Das konstruktivistische Axiom besagt nichts weniger, als dass jeder Mensch zum Konstrukteur
seiner eigenen Wirklichkeit wird und sich dafiir jeweils belastbare Konstrukte schafft, die eben nicht
einem wissenschaftlichen oder disziplinidren Fachkorridor, sondern allein dem Gebot einer genau fiir
diese Situation und genau fiir dieses Individuum passenden, tragfahigen Erklarung folgen. Auf die pé-
dagogisch-didaktischen Folgeprobleme dieses Erkenntnisansatzes soll hier nicht weiter eingegangen
werden, es ist aber klar, dass fiir ein weitgehend lebenstaugliches Wirklichkeitskonstrukt das erkldrende
Potenzial mdglichst vieler Disziplinen herangezogen werden sollte.

Zum dritten bedeutet ein wirklich ernsthaftes Ankniipfen an die kindliche Lebenswelt mit dem Ziel
handlungsféhiger Miindigkeit ein Einbeziehen vielfiltiger Wirklichkeitsaspekte, um diese realen Er-
scheinungen tatséchlich kldren zu konnen, wie dies auch bereits beim MPU und bei Wagenscheins
exemplarisch-genetisch-sokratischem Ansatz zentral beriicksichtigt wurde. Die jeweiligen Fachaspekte
sollen dabei aber nicht nur lediglich assoziativ und zufillig um ein gemeinsames Lebensweltthema he-
rum angelagert werden, wie dies teilweise dem alten Gesamtunterricht vorzuwerfen war, sondern soll-
ten nach den Moglichkeiten ihres Kldrungspotenzials befragt und nach ihrer disziplindren Bedeutung
ausgewdhlt werden.



2.2  Der vielperspektivische Sachunterricht

Angelehnt an die Uberlegungen in Fieges vorfachlichem Komponentenmodell, daneben die aufkli-
rerischen und wirklichkeitserschlieBenden Impulse des MPU und die eigenkonstruktive Leistung im
exemplarisch-genetisch-sokratischen Unterricht Wagenscheins aufgreifend, wurde in den 1990er Jah-
ren der vielperspektivische Sachunterricht entwickelt, der aktuell sicherlich als die facheriibergreifende
Leitkonzeption des Sachunterrichts bezeichnet werden kann (vgl. Kéhnlein/Schreier 2001).

Dieser vor allem von Kdéhnlein, Kahlert und Schreier initiierte und elaborierte mehr- oder vielperspek-
tivische Sachunterricht versucht, jeden denkbaren Inhalf ane nenn vercchiedenen Pereneltiven nder Thi-

mensionen zu betrachten:

* die lebensweltliche Dimension (Kind und
* die historische Dimension (Kind und Ges«
* die geographische Dimension (Kind und I
* die 6konomische Dimension (Kind und W
* die gesellschaftliche Dimension (Kind um
* die physikalische und chemische Dimensi
* die technische Dimension (Kind und kons
» die biologische Dimension (Kind und leb¢
» die dkologische Dimension (Kind und Un
(vgl. Kohnlein/Schreier 2001).

Die Gesellschaft fiir Didaktik des Sachunterrichts |

den angefiihrten Autoren einen vergleichbaren Pers

Konzentration und Integration der einzelnen Sichtw

Zersplitterung entgegenzutreten. Die sozial-/kultur

senschaftliche, die technische und die historische Pt

beriicksichtigt und nach Moglichkeit miteinander vernetzt werden (vgl. GDSU 2002).

Damit gilt es zum einen zu verhindern, dass der Sachunterricht unter das Primat eines vorherrschenden
Leitfaches gerét, wie dies im Realienunterricht des 19. beziehungsweise im Heimatkundeunterricht bis

Mitte des 20. Jahrhunderts der Fall gewesen war. Zum anderen aber soll auch die uferlose Beliebigkeit
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einleuchtend. Allerdings muss hier vor einer drohenden Entgrenzung des Faches gewarnt werden. die
fiir den Sachunterricht durch die fehlende universitire Bezugsdisziplin ja ohnehin groB genug ist.

Dass diese unterschiedlichen Begriindungsansétze der in den letzten Jahren vermehrt auf den Markt
driangenden Unterrichtsentwiirfe fiir ficheriibgreifendes Arbeiten in ihren Beschreibungen kaum ausein-
ander zu halten sind. soll an den folgenden Beispielen verdeutlicht werden.

2.3 Vielperspektivischer Sachunterricht am Beispiel Wasser

In Ahnlehnung an Joachim Kahlerts »didaktische Netze« sollen im Folgenden zehn unterschiedliche
Dimensionen aufgezeigt werden. Sie kénnen als ei
dienen, die eine fdcheriibergreifende Verbindung w
zentrales Thema erdffnen (vgl. Kahlert 2005). Am

einzelnen Zugangsweisen in ihrem ficherintegriere:

1. Die naturwissenschafiliche Perspektive

Hier stehen die chemischen, physikalischen und b

punkt; es geht um die Zusammensetzung aus zwei \

(H,0) und die Eigenschaft als Trigersubstanz fiir

Gase oder organische Teile. Sodann lassen sich Ph;

also die Auftriebskraft des Wassers, in den Blick ne

(fest), Wasser (filissig) und Wasserdampf (gasformiy

nen Zustandsformen als Gefrier- und Siedepunkt (C

spannung und Kapillarwirkung, sodann die Anomal:

zu erreichen. Diese Anomalie verhindert das Gefrier

damit das Uberleben von Wassertieren und Pflanzen

Dimension angesprochen: Wasser ist als Triager des

Erde, die meisten Lebewesen bestehen zum ﬁberwi(:g:uur:u LELL | UV ULS UUEL YUY0) dUs WAssel, 1LIE VL=
schmutzung und Belastung des Wassers durch Gift- und Schadstoffe hat deshalb einen unmittelbaren
Einfluss auf Leben und Gesundheit.
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1g zum Wasser und seinen Verteilungsmoglichkei-
ie Wasserversorgung ebenso wie mit den Freizeit-
echt der Offentlichkeit auf Nutzung von Ufern und
abei hiufig mit privaten Besitzanspriichen oder den
1ationalen MaBstab lassen sich hierbei auch die Ver-
n thematisieren, ebenso Migrationsbewegungen aus
m Siid- und Ostrand der Sahara.

hungsweise verfolgt diese Verdnderungen innerhalb des jeweiligen Bereiches. So kann beispielsweise
die Wasserversorgung frither (in der romischen Antike oder auch im 19. Jahrhundert) betrachtet werden,
was technische und gesellschaftliche Sichtweisen nahe legen.
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Jasserverschmutzung beziehungsweise Schutzmal-
. getroffen werden miissen. Ein weiterer Posten sind

haftliche Bedeutung von Gewissern fiir Tourismus,

1 z7um Rechnen mit Mengenangaben und Gréfien an

mmen in allen Dimensionen. Das Kernanliegen des

4man dam amm bl msnn mbl Al a Tl Al man svsmm s b e man A

stellen. Alleraings Wird geraae Del elnem aerarrigen
Ankniipfungspunkt im Sinne des alten Gesamtunte

Erschliefung des Phinomens Wasser nur sehr bedir



WEUCT ULULUEISCIIC | Wadsstl dls LCUCHsLallll), SRUZIAapIilsclle | WassTIRITISIAUL — Ywashel VELsSICKRTLL 1
der Erde) oder gesellschaftliche (Stimmungen/Freizeitmoglichkeiten am Wasser) Inhalte als bildneri-
sche Aufgabe wihlen oder auf der technischen Seite das Mischen von Wasser und Farbpigmenten zum

Schwerpunkt machen.

10. Die ethisch-religidse Perspektive

Unter dieser Perspektive spannt sich der inhaltliche Bogen vom allgemeinen Menschenrecht auf Leben
und damit auch auf Zugang zu Wasser hin zu den symbolischen und allegorischen Bedeutungen des
Wassers. So steht es zwar einerseits hufig genug als Sinnbild des Weiterlebens (Wasser des Lebens),
der Reinigung und Erneuerung (Taufe), aber auch als Allegorie der verflieBenden Zeit (Fluss des Le-
bens). Der Brunnen steht gar als Symbol des Allertiefsten, Unbewussten, Bedingstigenden. Die gewal-
tige Meeresflut ist ein Entstehungsort des Lebens, aber auch groBes Strafgericht und Ende aller Zeiten
(Sintflut). Ganz handgreiflich wird dies beim manchmal erschreckenden Gegensatz zwischen Wasser-
verschwendung in Industrienationen und Wasserknappheit in Lindern Afrikas und Asiens.

Bereits auf den ersten Blick wird deutlich, dass die Vielzahl moglicher Perspektiven mit ihren zusétzli-
chen Einzelfacetten niemals alle gleichermaBen Eingang in den Unterricht finden konnen; der Versuch
einer unterschiedslosen Fécherintegration wiirde zu vélliger Uberdehnung und Banalisierung fiihren.
AuBerdem wird nachvollziehbar, dass gerade bei einem so weiten Thema wie »Wasser« (viel stirker
als beim spéter skizzierten Thema »Staubsauger«) die Menge der moglichen Finzelpunkte besonders
iiberwiltigend ausfillt. Es gilt also auszuwihlen und sinnvoll zu verbinden. Die aufgelisteten Aspekte

sollen im Folgenden unter den Kriterien Exemplaritit/Reprisentativitit, Zuginglichkeit und Ergiebig-
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erum eher als Differenzierungsangebote nach oben

arkreislauf sicher das Fundamentum dar, da es einen
mbezug (»Wohin verschwindet das Wasser?«) auf-
nichts verloren geht. Die Verteilung von Salz- und
fir die meisten Grundschiiler eher diirre Zahlen.

2 Wasserversorgung im 19. Jahrhundert ein exemp-

hen und kommunalen Aufgaben thematisieren (Ver-

twrman TETmmm s o e Trmsman lhal Talralan Fas e A1l Al 1204

ohne die ja sowieso kaum ein Unterricht denkbar

hinzuweisen, indem etwa Versuche miindlich oder



achtens tdcherintegrierende Vielperspektivitdt im eigentlichen und besten Sinne.

10. Das Gesagte trifft auch auf die ethisch-religidse Perspekfive zu. Sicher muss hier die Verbindung
zur Biologie beachtet werden, ebenso wichtig erscheint, interkulturell und exemplarisch zugleich, die
Bedeutung des Wassers in vielen Kulturen, Mythen und Religionen als zentrales Symbol fiir Leben
und Reinheit, aber ebenso als unheimliche Bedrohung und Lebensende. Bei der Styx, dem altgriechi-
schen Totenfluss, ist das beispielsweise der Fall, daneben in den verschiedenen Sintflut-Erzdhlungen.
Die Behandlung der Taufe sollte eben nicht bei der oberfiichlichen Analogie »Auch hier wird Wasser

verwendet« stehen bleiben, sondern sollte gezielt diese andere, religidse Perspektive aufgreifen.

Bei der zusammenfassenden Ubersicht (siehe n#chste Seite) konnten wegen der Fiille der denkbaren
Inhalte und ficheriibergreifenden Verbindungsmdoglichkeiten nicht alle der angesprochenen Varianten
wiedergegeben werden. Es soll lediglich ein Vorbild fiir eigene Auswahl- und Integrationsversuche ge-
geben und auBerdem verdeutlicht werden, dass die Anbindungen unseres Erachtens nach ganz unter-

schiedlich intensiv, hilfreich und zwingend sind.
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10, Ethisch-religiose Perspektive 1. Naturwissenschafiliche Perspektive
Symbol des Lebens: Aggregatzustand ﬁ
Zeichen der Verganglichkeit Dichte, Auftrieb
L—»Lebensgrundlag 4
& » 9. Asthetische Perspekti 2. Technische Perspektive
musikalischr=m — Kommunizierende Réhren+
bildnerisch-— — W rkraft +
4L
* 8. Sprachliche Perspeklive - — 3. Geselk filiche Perspekti <
Wasserpoesi <} Kommunale Aufgabe +—————
Wortfelder ——-———eme e -+ « ht auf Wassermutzung <
—
»——7_ Mathematische Perspektive— | — |
@ Sachaufgaben mit Mengen und Griflen 4, Geographische pgrspgkn\.e‘_
= Berechnung von relevanten Faktoren V islauf
(Wasserverbrauch, Kosten usw.) Gewdsser in der Landschaft + -

6. Wirtschaftliche Perspektive +— 4- |->5. Geschichliche Perspektive

P Kosten von Trink g Wasserversorgung frﬂhsr‘—l
Wasserstrafien+ + Landschaftsverdanderungen I

= Sacherklérende und notwendige Facherverbindungen
—— = Sinnvolle Facherverbindungen

B —— + Fakultative Facherverbindungen

3 Vielperspektivischer Sachunterricht am Beispiel Staubsauger

Der Staubsauger ist gerade 130 Jahre alt geworden, ein erster Vorldufer unserer heutigen Staubsauger
wurde 1876 erfunden. Dies konnte ein Anlass sein, sich mit diesem Haushaltsgerét intensiver zu be-
schiftigen. Man kann den Staubsauger natiirlich auch behandeln im Rahmen des Themas »Eigenschaf-
ten der Luft« als ein Beispiel zur technischen Nutzung des Luftdrucks. Stellt man das Thema Luft in den
Kern eines mehrperspektivischen Ansatzes, so erhélt man ein dhnlich umfangreiches Netz wie bei dem
Thema Wasser. Wir haben daher in unserem zweiten Beispiel bewusst einmal ein technisches Gerét mit
einer Anwendung eines naturwissenschaftlichen Phinomens in den Mittelpunkt gestellt, um die unter-
schiedlichen Auswirkungen herausstellen zu kénnen. Fine Erarbeitung des Themas »Eigenschaften der
Luft« sollte aber vorher stattgefunden haben (vgl. Méller, K. u.a. 2007: Klasse(n)kiste Eigenschaften
der Luft. Essen: Spectra).

Haushaltsgeriite eignen sich hervorragend. um verschiedene Perspektiven des Sachunterrichts aufzu-

ereifen Am Reigniel des Stanhzaneers enllen sinnvnlle Dimensionen ancefiihrt werden Tn der T.iteratnr



aus dem Staubsauger hinaus gepumpt oder verdichtet wird (vgl. Pfeile in der Abbildung oben). Das
physikalische Prinzip ist die Herstellung eines relativen Vakuums, eines Raumes, in dem ein geringerer
Druck herrscht als in seiner Umgebung. In der Alltagssprache wird dieser Prozess mit dem Begriff des

Saugens beschrieben, was irrefiihrend ist, da die Luft nicht aktiv angezogen wird.

17



